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NOWE IDEE EDUKACYJNE A EDUKACJA DZIECI I MLODZIEZY
W ZAKRESIE BEZPIECZENSTWA RUCHU DROGOWEGO

Zmiany, jakie obecnie dokonuja si¢ w o$wiacie wymagaja zrewidowania dotychczasowych
metod i form wychowania komunikacyjnego dzieci i mtodziezy, a takze odpowiedniego
przygotowania nauczycieli do pracy z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych
(z niepetnosprawno$ciami) oraz z milodzieza. Nalezy takze zintensyfikowaé
dotychczasowe dziatania edukacyjne w odniesieniu do takich ucznidéw, gdyz do tej pory
byli oni, w przeciwienstwiec do dzieci w miodszym wieku szkolnym oraz do
przedszkolakéw rzadszymi ich adresatami.

W artykule przyblizono ide¢ edukacji wlaczajacej oraz przedstawiono wyzwania, jakim
bedzie musial sprosta¢ nauczyciel (w tym nauczyciel wychowania komunikacyjnego)
pracujac jednoczesnie z dzie¢mi sprawnymi i niepetlnosprawnymi, a takze pojecie oraz
przyktady realizacji edukacji rowiesniczej w zakresie bezpieczenstwa ruchu drogowego
w odniesieniu do mlodziezy.

NEW EDUCATIONAL IDEAS AND EDUCATION
OF CHILDREN AND YOUTH ON THE ROAD TRAFFIC SAFETY

The changes that are now taking place in education require a revision of the existing
methods and forms of road safety education of children and youth, as well as adequate
preparation of teachers to work with children of special educational needs (with
disabilities), and with young people. One should also intensify existing educational
activities in relation to such pupils, because so far they were less frequently targeted, in
contrast to the younger children of school age and preschool children.

The article brought closer the idea of inclusive education and presents the challenges that
will have to be met by the teacher (including road safety education teacher) while working
with normal and disabled children, as well as the concept and examples of the
implementation of peer education in the field of road safety for young people.
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Wstep

Edukacja dzieci i miodziezy w zakresie bezpieczenstwa ruchu drogowego (brd)
prowadzona jest w wigkszo$ci krajow na Swiecie. Najczesciej adresowana jest do dzieci
w mtodszym wieku szkolnym oraz do przedszkolakéw. Rzadziej edukacja brd objete sa
dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych (z niepetnosprawnosciami) i mtodziez.

W odniesieniu do dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych edukacja brd jest
realizowana (lub z zalozenia moze by¢ realizowana) w szkotach i placowkach specjalnych
(przedszkola specjalne, szkoty podstawowe specjalne, szkoly $rednie zawodowe, warsztaty
terapii zajeciowej, osrodki socjoterapii (dla osob niestyszacych), osrodki szkolno-
wychowawcze). Sa to instytucje, w ktérych ksztatci i wychowuje si¢ tylko dzieci
z réznymi zaburzeniami, uposledzeniami.

Ostatnio mozna zauwazy¢ rosnace znaczenie edukacji wlaczajacej, zakladajacej
zasadnicza reforme¢ dotychczasowego systemu edukacji. Polega ona na umozliwieniu
niepelnosprawnym uczniom nauki razem ze sprawnymi roéwieSnikami w zwyklych
szkotach powszechnych, na docenianiu i wspieraniu wszystkich uczniéw (nie tylko
niepetlnosprawnych, ale takze tzw. trudnych, ze Ssrodowisk patologicznych, Srodowisk
mniejszosci etnicznych itp.) oraz dostosowywaniu szkoty do ucznidw o zroéznicowanych
potrzebach, a nie odwrotnie.

Wprowadzenie edukacji wlaczajacej do szkot bedzie wymagalo zrewidowania
dotychczasowych metod i form wychowania komunikacyjnego oraz odpowiedniego
przygotowania nauczycieli do pracy jednoczeSnie z  dzieCmi  sprawnymi
niepetlnosprawnymi w zakresie brd. [10, 11]

Spoleczne wlaczenie (ang. social inclusion) to polityka wyréwnywania spolecznych
réznic migdzy osobami majacymi dostep do nowej wiedzy a tzw. wykluczonymi. Wedlug
UNESCO, wlaczanie rozumiane jest jako proces wychodzenia naprzeciw rdéznym
potrzebom wszystkich dzieci, mtodziezy i dorostych poprzez zwigkszanie ich uczestnictwa
w nauce, kulturze i zyciu spotecznym oraz eliminacj¢ form wykluczania w edukacji.
Wiaczanie spoteczne jest przeciwienstwem wykluczenia spotecznego.

By¢ ,,zbednym” znaczy by¢ nadliczbowym, niepotrzebnym, bezuzytecznym niezaleznie
od tego, jaki rodzaj potrzeb i pozytkow okresla standard uzytecznosci i nieodzownosci. Inni
cie nie potrzebujq, poradzq sobie rownie dobrze — a nawet lepiej — bez ciebie. Nie istnieje
zaden oczywisty powod twojej obecnosci i nie ma podstaw, bys mogt domagac sie prawa
do pozostania. Uznac kogos za ,,zbednego” znaczy wyrzuci¢ go dlatego, Ze przeznaczony
jest do wyrzucenia, jak pusta i bezzwrotna plastikowa butelka albo zuzyta jednorazowa
strzykawka, nieatrakcyjny towar, na ktory nie ma nabywcow albo bezuzyteczny,
wybrakowany lub uszkodzony produkt zdjety z tasmy przez kontrolerow jakosci (...). [2]

sEuropa 2020 — strategia na rzecz inteligentnego i zro6wnowazonego rozwoju
sprzyjajacego wlaczeniu spotecznemu” [17] jest nowa dlugookresowa strategia rozwoju
Unii Europejskiej na lata 2010-2020. Zostala zatwierdzona przez Rade Europejska
17 czerwca 2010 r., zastgpujac realizowana w latach 2000-2010 Strategi¢ Lizbonska.

Komisja Europejska opracowala 10 zintegrowanych wytycznych dla krajow
cztonkowskich w réznych obszarach polityk gospodarczych, tak aby ich realizacja
doprowadzita do szybkiego osiagnigcia gldéwnych celéw strategii ,,Europa 20207
Zintegrowane wytyczne stanowia podstawg¢ do opracowania przez rzady panstw
cztonkowskich krajowych programow reform. Do edukacji wiaczajacej nawiazuja:
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Wytyczna 9: Poprawa jako$ci 1 wydajnosci systeméw ksztatlcenia i szkolenia na
wszystkich poziomach oraz zwigkszenie liczby 0séb podejmujacych studia wyzsze lub ich
odpowiedniki.

Wytyczna 10: Promowanie wlaczenia spotecznego i zwalczanie ubostwa.

Strategia ,,Europa 2020 ma by¢ europejska odpowiedzia na globalne wyzwania, w tym
rosnaca konkurencj¢ ze strony Standow Zjednoczonych i nowych poteg gospodarczych —
Indii i Chin, zmiany klimatu oraz wyczerpujace si¢ zasoby naturalne czy obserwowany
proces starzenia si¢ spoteczenstw, stanowiacy powazne zagrozenie dla europejskiego
modelu socjalnego.

Gtowny cel reform, jakim jest przyspieszenie wzrostu gospodarczego i zwigkszenie
zatrudnienia w Unii Europejskiej, nie ulegt zmianie, natomiast postulowany model
europejskiej spotecznej gospodarki rynkowej w wigkszym niz dotychczas stopniu ma si¢
opiera¢ na trzech nastepujacych wspolzaleznych i wzajemnie uzupetniajacych si¢
priorytetach:

1. Wzrost inteligentny (ang. smart growth) — czyli rozwdj gospodarki opartej na wiedzy
1 innowacjach.

2. Wzrost zrownowazony (ang. sustainable growth) — czyli transformacja w kierunku
gospodarki niskoemisyjnej, efektywniej korzystajacej z zasobow i konkurencyjne;.

3. Wzrost sprzyjajqcy wiqczeniu spotecznemu (ang. inclusive growth) — czyli wspieranie
gospodarki charakteryzujacej si¢ wysokim poziomem =zatrudnienia i1 zapewniajacej
spojnos¢ gospodarcza, spoteczng i terytorialng.

Elementem tej strategii jest Europejski Program Walki z Ubostwem, ktory obejmuje
dzialania na rzecz zapewnienia spojnosci spolecznej i terytorialnej, tak aby korzysci
ptynace ze wzrostu gospodarczego i zatrudnienia byly szeroko dostgpne, a osoby ubogie
1 wykluczone spotecznie mogty zy¢ godnie i aktywnie uczestniczy¢é w zyciu spotecznym.

W ramach projektu powstata platforma wspotpracy i wymiany dobrych praktyk
w zakresie walki z wykluczeniem. Zadaniem panstw czlonkowskich bylo opracowanie
programéw rozwigzywania problemow grup szczegélnie zagrozonych — m.in. samotnych
rodzicoéw, osdb starszych, niepetnosprawnych, mniejszosci czy bezdomnych, jak réwniez
zapewnienie wsparcia osobom zagrozonym ubostwem, wykorzystujac w pelni krajowe
systemy emerytalne oraz socjalne. [20, 16, 24]

Nastolatki stanowia specyficzna grupg uczestnikéw ruchu drogowego. Nie sa juz
dzie¢mi, ale tez nie sa jeszcze dorostymi. Osoby w tym wieku wykazuja rozny stopien
dojrzatosci. Jest to trudny okres dla miodego czlowicka charakteryzujacy si¢
przeobrazeniami w budowie 1 wygladzie ciata, psychice (ksztaltowanie osobowosci,
postawy wobec wilasnej i drugiej pici, pelnienie rdl spotecznych). Grupa ta stanowi
rowniez trudny obiekt dla tworcow i realizatorow réznych dziatan ze wzgledu na jej
zachowanie oraz podejscie do wielu aspektéw zycia spotecznego.

Wypadki drogowe sa gldéwna zewngetrzna przyczyna $Smierci mtodych osob. Nastolatki
poruszaja si¢ w ruchu drogowym jako piesi, rowerzysci, motorowerzysci, motocyklisci,
pasazerowie samochoddéw osobowych 1 transportu publicznego. Sa znacznie bardziej
narazeni na udzial w wypadku jako pieszy lub rowerzysta niz pozostali uczestnicy ruchu
drogowego.

Badania wykazaty, ze:

e istnieje roéznica miedzy stanem wiedzy o brd, a zachowaniem nastolatkéw w ruchu
drogowym; nastolatki przyswajaja wiedze, lecz nie stosuja jej w praktyce; wigkszo$¢
nastolatkow zachowuje si¢ ryzykownie w ruchu drogowym, np. przebiega przez ulice,
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przechodzi migdzy zaparkowanymi lub jadacymi powoli samochodami; jest grupa
nastolatkow, glownie chtopcow, ktora podejmuje skrajnie ryzykowne zachowania,

e chlopcy sa gltownymi sprawcami wypadkow drogowych w kazdym wieku;
dziewczynki rzadziej podejmuja ryzyko i sa bardziej ostrozne, jednak roznica migdzy
chlopcami a dziewczynkami szczegélnie wsrod miodszych nastolatkéw jest
nieznaczna,

e nastolatki nie potrafia odpowiedzie¢, co ich sktania do podejmowania ryzyka; wiele
btednych zachowan jest podejmowanych nie$wiadomie 1 nie postrzeganych za
ryzykowne,

e istnicje zwiazek miedzy spozywaniem alkoholu przez mtode osoby a podejmowaniem
ryzykownych zachowan w ruchu drogowym,

e nastolatki nie sa zainteresowane edukacja w zakresie brd. [18]

Na rysunku przedstawiono nowe idee edukacyjne, ktore powinny by¢ wykorzystywane
w edukacji dzieci i mtodziezy w zakresie brd.

NOWE IDEE EDUKACYJNE

Edukacja Edukacja réwie$nicza:

wlaczajaca - peer-to-peer

- tutoring

=N
=

EDUKACJA DZIECI I MEODZIEZY W ZAKRESIE BRD

Rys. 1. Nowe idee przydatne w edukacji dzieci i mtodziezy w zakresie brd. Kolorem szarym
zaznaczono obszar edukacji wymagajacy systemowego rozwiazania, tj. zrewidowania
dotychczasowych tresci, metod i form wychowania komunikacyjnego oraz odpowiedniego
przygotowania nauczycieli do pracy w zakresie brd jednoczesnie z dzie¢mi sprawnymi
i niepetnosprawnymi.

Fig. 1: New ideas useful in the education of children and youth in the field of road traffic safety. The
gray colour marks the area of education that requires a systemic solution, i.e., revising existing
contents, methods and forms of the road safety education and appropriate preparation of teachers
to work in the field of road traffic safety, at the same time, with normal and-disabled children.

1. Edukacja wlaczajaca (inkluzyjna) dzieci
Edukacja wlaczajaca jest stosunkowo nowa idea edukacyjna. Wymaga zmian

1 modyfikacji tresci, podejs¢, struktur i strategii nauczania obejmujacych wszystkie dzieci
oraz odpowiedzialnosci ogdlnego systemu powszechnej edukacji za ich ksztalcenie.
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Czesto edukacja wlaczajaca jest utozsamiana z edukacja integracyjna. Jednak istnieja
istotne roznice miedzy integracja a wlaczaniem, poniewaz za kazdym z tych pojec stoi
odmienna filozofia myslenia.

Najwazniejsze rdznice polegaja na tym, ze:

Edukacja integracyjna koncentruje si¢ glownie na umieszczeniu dziecka
niepelnosprawnego w szkole ogoélnodostepnej w klasie specjalnej, albo w klasie
z petnosprawnymi réwie§nikami. Daje to szans¢ dziecku niepetlnosprawnemu na nauke
w zwyktej szkole 1 na uczestnictwo (w ograniczonym zakresie) w zyciu szkoly. W tym
podejsciu dominuje medyczny model niepetnosprawnosci, skoncentrowany na deficytach
dziecka 1 przystosowaniu go do istniejacego systemu szkolnego i spolecznego.

Edukacja wlaczajaca skupia si¢ na tym, jak efektywnie uczy¢ dzieci i jak zapewnic
im poczucie przynaleznosci do zbiorowo$ci szkolnej. Istota edukacji wlaczajacej polega
na spolecznym modelu niepetnosprawnosci, gdzie nie dziecko nalezy zmieniaé
1 przystosowywac do systemu szkolnego, lecz odwrotnie — szkota i system nauczania musi
si¢ zmieni¢ tak, by wyj$¢ naprzeciw indywidualnym potrzebom wszystkich dzieci —
i sprawnych 1 niepetnosprawnych. Wlaczanie nie oznacza wigc przystosowania wszystkich
dzieci do jednego wzorca. Podstawowa jego zasada jest elastyczno$¢ — tzn. uznanie, ze
dzieci moga uczy¢ si¢ w roznym tempie, a nauczyciele powinni umie¢ wspiera¢ ich nauke
w sposob dostosowany do ich zréznicowanych potrzeb, uzdolnien i tempa rozwoju.
Ponadto liczba dzieci niepelnosprawnych w klasie powinna odpowiadaé liczbie takich
dzieci w catej spotecznosci — na 30 ucznidw moze przypada¢ maksymalnie 1-2 dzieci
z niepelnosprawnosciami (w placowkach integracyjnych 4 na 20).

Edukacja wlaczajaca zajmuje czotowe miejsce w polityce oSwiatowej wszystkich
krajéw cztonkowskich Organizacji Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD).

W Polsce temat edukacji wlaczajacej jest obecny juz od ponad 20 lat i nadal nie ma
zgodnosci, co do zasadnos$ci takiego rozwigzania. W Europie natomiast coraz czg$ciej jest
ona z powodzeniem stosowana, np. w Austrii ponad 50% dzieci z niepelnosprawnos$cia
uczy si¢ w szkotach ogolnodostepnych. Je§li idea ta znajdzie szerokie zastosowanie
w edukacji szkoty specjalne beda przeznaczone jedynie dla dzieci ze znacznym i glgbokim
uposledzeniem umystowym, ktére nie bylyby w stanie uczy¢ si¢ w szkole
ogolnodostepne;.

Edukacja wilaczajaca jest szansa na stworzenie dzieciom niepelnosprawnym
normalnego zycia wsrdd petnosprawnych rowiesnikdw, ogranicza ich wytaczenie, izolacje.
Wymaga jednak dostosowania szkot do obecnosci w nich dzieci niepetnosprawnych m.in.
dzigki wprowadzeniu Karty Indywidualnych Potrzeb Ucznia. Karta zawiera¢é powinna
specjalistyczna diagnoze lub rozpoznanie dokonane przez zespdt nauczycieli i specjalistow
prowadzacych zajgcia, obszary, w ktorych uczen potrzebuje wsparcia i pomocy
psychologiczno-pedagogicznej  oraz  okresowe  oceny  efektywnosci  dzialan
podejmowanych wobec ucznia.

Niestety, w Polsce system wlaczania napotyka szereg trudno$ci. Najwazniejsze z nich,
to niedostosowanie szkét do funkcjonowania w nich uczniéw z niepelnosprawnosciami
(np. brak podjazdow, wind, specjalnych materialdow dydaktycznych, odpowiednio
przygotowanych nauczycieli, opracowanie nowych wskaznikéw jakosci pracy szkotly) oraz
konieczno$¢ dokonania zmian w $§wiadomosci spotecznej, postaw i zachowan zar6wno
dzieci jak i dorostych wobec dzieci niepelnosprawnych. [15, 25]

Jednak wprowadzenie edukacji wlaczajacej do szkot w Polsce wydaje si¢ byé
przesadzone. Decydujace znaczenie w tym zakresie maja przepisy umozliwiajace rodzicom
wybor miejsca ksztalcenia specjalnego swojego dziecka (moze to byé szkota
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ogolnodostepna, szkota z klasami integracyjnymi lub szkota specjalna). Uczniowie

o specjalnych potrzebach edukacyjnych (tj. posiadajacy wydane przez poradni¢

psychologiczno-pedagogiczna) orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego maja prawo

uczeszezaé do kazdego rodzaju przedszkola/szkoty (ogdlnodostgpnego, integracyjnego,
specjalnego). Ustawa o systemie oswiaty (art. 1) okre$la, Ze system o$wiaty (m.in.
przedszkola, szkoty) zapewnia w szczegodlnosci:

e dostosowanie tre§ci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci psychofizycznych
uczniéw, a takze mozliwo$¢ korzystania z pomocy psychologiczno-pedagogicznej
1 specjalnych form pracy dydaktyczne;,

e mozliwo$¢ pobierania nauki we wszystkich typach szkoét przez dzieci i mlodziez
niepelnosprawna oraz niedostosowana spolecznie, zgodnie z indywidualnymi
potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami,

e opicke¢ nad wuczniami niepetnosprawnymi przez umozliwianie realizowania
zindywidualizowanego procesu ksztalcenia, form i programéw nauczania oraz zajeé
rewalidacyjnych. [14]

W Polsce, w calej populacji ucznidéw wzrasta liczba dzieci z rdéznego rodzaju
niepelnosprawnosciami, co wymaga zapewnienia odpowiednich warunkéw nauki
1 wyrownywania szans edukacyjnych w §rodowisku lokalnym, réwie$niczym, rodzinnym
ispotecznym. W tym celu nalezy stworzy¢ odpowiednie prawo, zapewni¢ pomoc
i wsparcie szkdét w podejmowaniu nowych wyzwan edukacyjnych oraz przygotowac
1 zatrudnia¢ odpowiednich specjalistéw do specjalistycznej pracy z uczniami (nauczyciel
1 asystent dziecka niepelnosprawnego).

Asystent dziecka niepelnosprawnego, tak zwany cien jest to osoba dorosta udziclajaca
indywidualnego wsparcia uczniowi niepetnosprawnemu.

Asystent dziecka niepelnosprawnego moze by¢ zatrudniony zgodnie z przepisami na
podstawie karty nauczyciela lub kodeksu pracy. W pierwszym przypadku, jesli jest to
nauczyciel z przygotowaniem pedagogicznym, w drugim, gdy jest to osoba
z przygotowaniem asystenckim nie bedaca nauczycielem.

Dostosowanie form nauczania, mozliwo$¢ pobierania nauki zgodnie z indywidualnymi
potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami takze moze dotyczyc
zapewnienia dziecku osoby/asystenta wspierajacego na terenie przedszkola / szkoty.
Mozliwo$¢ zapewnienia osoby asystujacej dziecku w szkole daja takze zapisy
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dn. 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych
statutéw publicznego przedszkola oraz publicznych szkét (Dz. U. z 2001 r., Nr 61,poz. 624
z pdzn. zm.) — zatacznik nr 2 okres§lajacy ramowy statut szkoty podstawowe;j. [3]

1.1. Przyklady strategii i technik wspo6lnego nauczania dzieci sprawnych
i niepelnosprawnych

W Polsce edukacja wlaczajaca jest ciagle jeszcze mato znana, czgsto mylona z edukacja
integracyjna. Wynika to przede wszystkim z braku wiedzy teoretycznej i praktycznej na
temat skutecznego sposobu wdrazania edukacji wiaczajacej w codzienna praktyke szkolna.

Ponizej przedstawiono przyklady strategii i technik wspdlnego nauczania dzieci
sprawnych i niepetlnosprawnych, ktore musza by¢ takze uwzgledniane przez nauczycieli
realizujacych tresci z zakresu brd.

Strategia uczenia si¢ we wspolpracujacych grupach (uczenie si¢ we wspolpracy,
praca w matych grupach) polega na pracy uczniow w matych 6-8 osobowych grupach.
Chodzi o to, by dzieci pracowaly ,,jako grupa”, a nie ,,w grupie”.

Rola nauczyciela w tym przypadku polega na nadzorowaniu pracy uczniéw, oraz:
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1. wyborze odpowiedniego zadania dla grupy tak, aby kazde dziecko, zwlaszcza to ze
specjalnymi potrzebami, mogto wnie$¢ swoj wkilad,

2. nauczeniu umiejgtnosci waznych w procesie komunikowania si¢ (m.in. shuchania,
nawigzywania kontaktu wzrokowego, zadawania pytan, o§mielania, rozumienia punktu
widzenia kolegi, szacunku dla odmiennosci i ré6znic indywidualnych),

3. nauczeniu umigjetnosci radzenia sobie z ewentualnymi problemami — np.
zachowaniami agresywnymi badz pasywnymi.

Strategia samoregulowanego uczenia si¢

Celem tej strategii jest pomoc uczniom w sprawowaniu kontroli nad wtasnym uczeniem
sig.

Glownym zadaniem nauczyciela jest tu nauczenie strategii samokontroli przy
rozwigzywaniu problemow szkolnych. Polega ona na:

e wyznaczeniu wlasnego celu wynikajacego z preferencji i potrzeb,

e zaplanowaniu i wdrozeniu dziatan, by zrealizowac¢ ten cel,

e samoocenie postepow w jego realizacji,

e zrewidowaniu celdéw i dziatan w zalezno$ci od wynikéw samooceny.

Budujace ocenianie i informacje zwrotne

Strategia ta ma na celu sprawdzenie czego si¢ uczen nauczyt i udzielanie mu czestych
informacji zwrotnych. Ocena budujaca daje uczniowi szans¢ na poprawg w trakcie okresu
szkolnego, a nauczycielowi pozwala oceni¢ czy jego metody nauczania sa skuteczne.
Ocenianie budujace moze by¢ realizowane np. poprzez quizy, sprawdziany, kartkowki,
testy, obserwacje wywiady i rozmowy — indywidualne lub grupowe.

Informacje zwrotne maja na celu zmotywowanie ucznidow, pokazanie im co zrobili
dobrze i co moga poprawié. Informacje te powinny by¢ przekazane mozliwie szybko,
powinny by¢ konkretne, wskazywaé co uczen zrobit dobrze lub Zle, koncentrowa¢ si¢ na
sposobie rozwigzania zadania.

Strategia wspomaganej i alternatywnej komunikacji

Strategia ta dotyczy uczniéw z trudno$ciami w werbalnym porozumiewaniu si¢ z
innymi. Uczniowie tacy wspomagani sa technikami naturalnymi (niewerbalne $rodki
komunikacji: mimika twarzy, gesty i sygnaly manualne) i technikami wspieranymi
pomocami zewngtrznymi (systemy znakow graficznych, obrazki, karty z symbolami i
pomoce generujace gtos komputerowo, np. syntezatory mowy). Wyboru odpowiednich
zestawow technik powinien dokona¢ interdyscyplinarny zespot specjalistow (logopeda,
pedagog specjalny, psycholog, lekarz, technik) we wspolpracy z uczniem i jego rodzina.
[22, 10, 11]

1.2.Rola i zadania nauczyciela w edukacji wlaczajacej

Dzieci ucza si¢ w réznym tempie, a wigc nauczyciele musza posiada¢ umiejetnosci,
wspierajace w elastyczny sposob ich proces uczenia si¢. Nalezy bra¢ pod uwage roézne
aspekty rozwoju: emocjonalny, poznawczy, twoérczy, spoleczny, fizyczny, moralny.
Niektére dzieci wymagaja wigkszego wsparcia emocjonalnego, inne wsparcia w nauce,
dostosowania materiatu, wigkszego wsparcia technicznego, np. takiego jak aparaty
shuchowe, maszyny Brajla, lub dostosowan architektonicznych.

W edukacji wlaczajacej do podstawowych zadan nauczyciela, wymagajacych statego
poszerzania wiedzy i doskonalenia swojej kompetencji, naleza:

. tworzenie wlasciwego klimatu w szkole i budowanie relacji migdzyludzkich,
. organizowanie odpowiedniego wsparcia zgodnie z indywidualnymi potrzebami
dzieci,
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. elastyczne podejscie w zakresie tresci programowych i metod nauczania,
. ocena postepow ucznia motywujaca ich do pracy i wspierajaca rozwoj,
. budowanie partnerskich relacji z rodzicami.

Glownym zadaniem specjalistow pracujacych w szkole jest przekazywanie
nauczycielom wiedzy specjalistycznej 1 umiejetnosci, ktore beda istotne i1 wazne
w codziennym postgpowaniu z dzieckiem 1 w nauce. Specjalista ma pomagac
nauczycielowi, by ten stawal sie terapeutq, czyli patrzyt na dziecko w sposob catosciowy, a
nie przez pryzmat jego niepetnosprawnosci, by pomagat w zdobywaniu samodzielnosci,
niezaleznosci i pewnosci siebie.

A zatem nowe zadania specjalisty w szkole sq nastepujqce:
. jest on statym doradcq nauczycieli, uczniow i rodzicow,

. dzieli sie wiedzq i umiejetnosciami organizacyjnymi i spotecznymi utatwiajqcymi
akceptacje i adaptacje niepetnosprawnosci dziecka,

. wspolnie z nauczycielami i rodzicami dokonuje peinej diagnozy funkcjonalnej
i interakcyjnej dziecka,

. pobudza nauczycieli do samodzielnego tworczego dziatania,

pomaga nabywaé nowe kompetencje dotyczqce radzenia sobie z dzieckiem
z okreslonym rodzajem niepetnosprawnosci,

. utwierdza nauczycieli w jego pozytywnych osiqgnieciach, ale rowniez zwraca uwage
na bledy,
. pomaga rodzicom 1 nauczycielom w rozwiqzywaniu biezqcych problemow

wychowawczych i dydaktycznych,
wspalnie wypracowuje optymalne rozwiqzania podczas zaje¢ superwizyjnych,

. opracowuje wspolnie z rodzicem i nauczycielem Indywidualny Plan Edukacyjny dla
dzieci z orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia specjalnego,

. zacheca nauczycieli do stosowania wsparcia rowiesniczego (tutoring rowiesniczy),
animuje budowanie koalicji na rzecz ucznia z SPE (specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi).

Sq to nowe kierunki dziatan dla specjalistow, ktore oznaczajq mniej pracy z dzieckiem,
a wiecej na rzecz dziecka, glownie ma by¢ on animatorem wsparcia udzielanego rodzicom
i nauczycielom. [4]

2. Edukacja rowie$nicza (peer education)

W edukacji mtodziezy w zakresie brd duze znaczenie ma edukacja rowiesnicza. Pojecie
edukacji rowiesniczej jest jeszcze w Polsce malo znane. W przeciwienstwie do krajow
Europy Zachodniej, gdzie od lat z sukcesem dziataja programy wykorzystujace te
koncepcje, u nas wciaz w niewielkim stopniu wykorzystuje si¢ potencjal zwiazany
z wzajemnym uczeniem si¢ mtodych ludzi.

Edukacja rowiesnicza okreSlana jest jako wzajemne uczenie si¢ 0sdb reprezentujacych
t¢ sama lub zblizona grupe¢ wieckowa. Proces ten moze mie¢ charakter spontaniczny,
nieplanowany lub polega¢ na zaplanowanych dziataniach skierowanych do konkretnych
grup.

Najwazniejsza cecha edukacji rowiesniczej jest mozliwosé dostosowania jej do potrzeb
uczestnikow, ktorzy czesto sami decyduja, czego i jak chca si¢ nauczyé. Wigkszos$¢
istniejacych programow edukacji rowie$niczej dotyczy mtodych ludzi i ich potrzeb.
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Edukacja rowie$nicza jest jedna z form edukacji nieformalnej. Formalny system
edukacji tworza m.in. szkoty, uniwersytety, szkolenia zawodowe dostarczajace mtodym
ludziom podstawowa wiedze, ktéra umozliwia im integracj¢ spoleczng. W tym systemie
nauczyciel przekazuje wiedz¢ uczniowi gtownie w formie kurséw i realizujac programy
nauczania.

Po zakonczeniu edukacji formalnej uczen otrzymuje swiadectwo potwierdzajace nabycie
wiedzy 1 umiejetnosci praktycznych zgodnie z oficjalnymi kryteriami.

Edukacja nieformalna to ,,nauka poprzez praktyke” (learning by doing). Polega ona na
interakcji pomig¢dzy uczniami i sytuacjami, ktérych do§wiadczaja. Nie ma tu nauczycieli
dostarczajacych wiedz¢ z urzedu. Kluczowa role peini natomiast edukator-rowiesnik
zaangazowany Ww organizowanie uczniom doswiadczen edukacyjnych poprzez
wykorzystanie roznych metod, m.in. edukacji réwiesniczej, pracy nad projektami,
projektami mobilnymi. Ksztatcenie nieformalne koncentruje si¢ na mtodym czlowieku,
a nie na przedmiocie nauczania czy na materiatach dydaktycznych. [7]

Zazwyczaj ksztalcenie nieformalne zwiazane jest z czasem wolnym lub rozrywka.
Dzigki temu nie ma w nim przymusu, mtodzi ludzie uczestnicza w zajeciach z wlasnej
woli.

Metody Peer Education uzywaja na $§wiecie organizacje zajmujace si¢ roéznorodna
tematyka i roznorodnymi grupami odbiorcow. Poczawszy od skautow, przez organizacje
ekologiczne, charytatywne, przeciwdzialajace dyskryminacji, po koscioty.

Metoda ta jest szczegolnie efektywna w prewencji uzaleznien od narkotykow
i zachorowan na AIDS, w ktorej ,,rowiesnik relacjonuje problem réwiesnikowi”.

Czlowiek w ciagu catego zycia jest cztonkiem wielu grup. Grupa to przynajmniej dwie
osoby, ktore maja wspolne cele oraz kieruja si¢ w zyciu tymi samymi zasadami i tworza
rozwinigta strukture, ktéra ma za zadanie okresli¢ hierarchig i pozycje¢ jej poszczegdlnych
cztonkow. Bycie cztonkiem grupy jest bardzo istotne, poniewaz sprzyja prawidtowemu
rozwojowi czlowieka. Dzigki temu nie czuje si¢ on samotny i moze poglgbiaé swoje
zainteresowania. Grupa ksztattuje jego osobowos¢ i pomaga w odkrywaniu §wiata.

Najwigkszy wplyw na zycie i rozwo6j cztowieka wywiera grupa réwiesnicza. To
zbiorowos$¢ ludzi, ktorzy sa w tym samym lub bardzo zblizonym wieku. Czynnikiem
wiazacym w takim rodzaju grupy jest poza wiekiem, przynalezno$¢ do wspolnej struktury
organizacyjnej. Istotne jest takze wystepowanie okreslonych kontaktow, brak istotnych
roznic w poziomie wiedzy i rozwoju intelektualnym jej cztonkow.

Grupy réwiesnicze maja ogromny wptyw na ksztattowanie si¢ charakteru i osobowosci
mtodych ludzi, ktorzy w wieku dojrzewania s niezwykle podatni na wplyw ze strony
rowiesnikow.

Grupy rowiesnicze stanowia naturalna droge procesu uspoleczniania mtodziezy i dzieci.
Grupa rowiesnicza stwarza mozliwosci do rozwijania w sobie cech, takich jak wierno$c,
oddanie, lojalno$¢, samokontrol¢ oraz rozwijania zainteresowan, ktore preferuje. Grupa
rowiesnicza wyraza wilasne poglady i swoj stosunek do spoteczenstwa poprzez rdzne
elementy wiasnej kultury: rodzaj stroju i zachowania, rodzaj fryzury, jezyk i muzyke; daje
poczucie podmiotowosci, wzmacnia osobowo$¢, daje poczucie pewnosci siebie 1 oparcia,
niezaleznos$ci od autorytetu dorostych.

Grupa réwiesnicza pelni istotna rolg¢ w procesie socjalizacji jednostki i zaspokaja te
potrzeby, ktérych nie udato si¢ zaspokoi¢ dorostym. O pozytywnym wplywie na
socjalizacj¢ jednostki §wiadczy fakt, ze kazdej jednostce, ktéra nalezy do danej grupy
zalezy na tym, aby pozostali cztonkowie grupy ja akceptowali. Na uznanie i aprobate
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pozostatych cztonkow grupy trzeba zastuzy¢. Dlatego dana jednostka podporzadkowuje si¢

obowiazujacym w catej grupie normom i uznaje narzucane przez grupe sankcje. [4, 23, 26]

Grupy réwiesnicze mozna podzieli¢, ze wzgledu na stosunki emocjonalne panujace
miedzy ich cztonkami, na formalne (klasy szkolne, organizacje mlodziezowe, organizacje
samorzadowe, kota naukowe) i nieformalne. Grupy formalne maja za zadanie zrealizowaé
okreslone cele na przyktad wychowanie mtodziezy i wpojenie jej okreslonych warto$ci.
W grupach nieformalnych, ktére maja zdecydowanie najwickszy wpltyw na milodziez,
podstawowym czynnikiem jest wi¢z emocjonalna laczaca jej cztonkow. Grupy
nieformalne powstaja spontanicznie i nie zawsze mozna mie¢ nad nimi kontrolg
wychowawecza. [7, 8, 9, 23, 28]

Z edukacja réwiesnicza mamy do czynienia, kiedy rowiesnicy w roli mediatora
uczestnicza w fagodzeniu sporéw na szkolnym podworku, kiedy starsi uczniowie
pomagaja mtodszym w zdobywaniu wiedzy i umiejetnosci, kiedy mtodziez udziela swoim
rowiesnikom porad przy problemach z narkotykami lub kiedy mtodziez tworzy filmy lub
przygotowuje przedstawienia teatralne w celu przekazania idei prewenc;ji itd.

Mozna wyrdznic trzy typy edukacji réwiesniczej:

e mimowolna, gdy mitodzi ludzie po prostu przekazuja informacje na tematy ich
interesujace bez odpowiedniego przeszkolenia i polecenia,

e formalna, kiedy mtodym ludziom mowi sig, aby przekazali informacje, na ktorej tresé
maja niewielki wptyw,

e ody mtodych ludzi szkoli si¢ w samodzielnym opracowywaniu programu majacego na
celu przekazanie pewnych informacji rowiesnikom. [19]

Edukacja réwiesnicza jest skuteczna, poniewaz:

e Miode osoby chetniej przyjmuja informacje od rowiesnikow niz od dorostych.
Szczegodlnie ci, ktorzy wychowali si¢ w trudnych warunkach i doznawali rozczarowan
ze strony dorostych moga by¢ niech¢tni do wspotpracy z nimi.

e Milode osoby chetniej mowia szczerze co czuja lub mysla réwiesnikom niz dorostym.
Mtode osoby tatwiej zadaja pytania i rozpoczynaja dyskusje z rowieSnikami.

e Milode osoby silniej identyfikuja si¢ z rOwiesnikami, a informacje uzyskiwane od nich
moga si¢ im wydawa¢ bardziej wiarygodne.

¢ Edukatorzy-réwiesnicy znaja jezyk, ktorym postuguja si¢ rowiesnicy.

o Edukatorzy-rowiesnicy moga stosowa¢ wlasne sposoby omawiania zagadnien
i decydowag, ktore z nich nalezy rozwina¢, moga si¢ zatem wykazaé kreatywnoscia.

Edukacja réwie$nicza jest korzystna dla wszystkich zaangazowanych w nia stron,
poniewaz edukatorzy nabywaja pewnosci siebie, wzrasta ich samoocena oraz zdobywaja
nowe umigjetnosci. Ich rowie$nicy otrzymuja cenne informacje w ciekawej formie od
kogos, kogo znaja i ufaja. Dzigki edukacji rOwieSniczej mozna dotrze¢ do wigkszej liczby
0soOb, gdyz mtodzi ludzie, ktorym réwiesnik przekaze wiedze, sami staja si¢ edukatorami
1 przekazuja ja dalej swoim kolezankom i kolegom.

2.1. Rola mentora (edukatora) w procesie edukacji réwieSniczej

Zaproponowanie mtodym osobom petnienia funkcji edukatora réwiesniczego powinno
by¢ poprzedzone odpowiednimi zaj¢ciami zakonczonymi ich ewaluacja. Po zakonczeniu
zaje¢ ich uczestnicy powinni dokladnie wiedzie¢, na czym polega funkcja edukatora-
rowiesnika. Mentor pracujacy z miodymi ludzmi powinien dziala¢ ostroznie, aby nie
straci¢ ich zaufania. Edukatorzy-rowiesnicy moga mie¢ trudnosci z planowaniem oraz
wykazywaé sktonno$§¢ do rezygnacji po pierwszych niepowodzeniach. Edukatora-
rowie$nika nalezy wigc wlasciwie stymulowaé i motywowac.
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Oprécz wsparcia zwierzchnicy edukatoréw-rowiesnikéw (czesto tez mlodzi ludzie)
musza poswigci¢ dodatkowy czas na pomoc w przygotowaniu zaje¢ (i pomoc
poczatkujacym edukatorom-rowiesnikom), zapoznanie z metodyka nauczania tak, aby nie
sprawiata im trudnos$ci. Poniewaz to edukatorzy-rowiesnicy decyduja o tym w jaki sposob
i jaka treS¢ przekaza rowiesnikom, powinni dokladnie zapozna¢ si¢ z zakresem
omawianego materiatu i sposobami jego realizacji oraz wyjasni¢ swoje watpliwosci ze
zwierzchnikami, aby nie przekazywac ich niepoprawnie lub wybiodrczo.

Edukatorzy-rowiesnicy najcze$ciej sami wymyslaja, opracowuja i przedstawiaja swoj
program. Jednak to ich zwierzchnicy dostarczaja wzoru (schematu), ktory wypetniaja
trecia. Kazde spotkanie powinno by¢ pos§wigcone jednemu tematowi. Poziom trudnos$ci
musi by¢ dostosowany do mozliwosci uczestnikow. Spotkanie nie moze by¢ nudne, ani
trudne do zrozumienia.

Odpowiednio przygotowana i wspierana edukacja rowieSnicza moze przynie$¢ dobre
wyniki, ktérych standardowa praca z miodzieza nie zapewnia. Konieczna jest przy tym
wymiana do§wiadczen miedzy osobami prowadzacymi i edukatorami-rowiesnikami w celu
wypracowania najlepszych rozwiazan oraz schematu realizacji zaje¢ rowiesniczych,
a takze wzajemne ksztalcenie.

Edukatorzy rowiesnicy moga efektywniej niz dorosli realizowaé programy kierowane
do mtodziezy z grup ryzyka. Program profilaktyczny oparty o pomysty i1 prace
edukatorow rowiesniczych jest ekonomiczny, edukatorzy-réwiesnicy docieraja
bezposredniej do grupy docelowe;.

Warto wykorzystaé potencjal, ktory tkwi w mtodziezy, animujac rézne przedsigwzigcia
profilaktyczne ukierunkowujac ucznia w stron¢ pozytywnych zachowan takich jak
kreatywno$¢, odpowiedzialno$¢ i przynaleznos¢ do grupy.

Edukacja rowiesnicza musi by¢ postrzegana w Kkategoriach wspdlnoty interesoOw
— organizatorow (instytucji o charakterze edukacyjnym) i uczestnikow (mtodziezy).

Podmiotowa relacja uczen — nauczyciel pozwala w duzym zakresie poznaé
mechanizmy skutecznego wspierania ucznidw w ich pomysltach. Zrozumienie
1 zaakceptowanie pomystow uczniow moze by¢ pomocne roéwniez w kontaktach: instytucja
edukacyjna — rodzice.

Do tego przedsigwzigcia konieczne jest odpowiednie przygotowanie pedagogdéw oraz
stworzenie zintegrowanego 1 wspierajacego si¢ zespolu opiekunow i edukatoréow
rowie$niczych.

Warto popieraé¢ tworzenie wiasciwego srodowiska dla rozwoju edukacji rowiesniczej
i jednoczesnie dostrzega¢ i uwzglednia¢ trudne aspekty zwiazane z jej wdrazaniem,
np. obawa, ze nauczyciele nie poradza sobie z tendencjami ucznidéw do przejmowania
wiladzy — kompetencji i1 uprawnien pedagogdéw, deprecjonowaniem roli dorostych
w procesie socjalizacji, manipulowaniem nauczycielami, zaniedbywaniem obowigzkow
szkolnych, filtrowaniem informacji, zmeczeniem rola, z takze wykorzystywaniem mtodych
0s6b do realizacji celow i1 zadan dorostych.

Musimy by¢ jednak przygotowani na korzysci i straty ptynace z wdrazania edukacji
rowie$niczej. [6, 7, 12, 13]
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2.2. Przyklady realizacji edukacji réwiesniczej w zakresie bezpieczenstwa ruchu
drogowego
Projekt MODULE Close-to

Projekt MODULE Close-to byl realizowany

pilotazowo w latach 2004-2006 w 5 krajach
‘ MODULE !! !I!!!!ll <... europejskich. Wyniki tego projektu daty

podstawe do jego kontynuowania
irozszerzenia. Do  marca 2010 roku
prowadzono go w 11 krajach Unii Europejskie;j.

Realizacja MODULE Close-to w poszczegdlnych krajach wymagala statej wspotpracy
z instytucjami i organizacjami rzadowymi i pozarzadowymi, ktére zapewnia rekrutacje
odpowiednich trenerow-réwiesnikow. Szczegodlny nacisk polozono na wsparcie
odpowiednich wiadz, wspotprace z policja, organami sadowymi, ubezpieczycielami jak
rowniez wspOtprace ze Srodowiskiem szkoleniowcoéw i ich czynne wlaczenie si¢ do tej
prewencyjnej akcji. Metode ,,peer-to-peer” postanowiono zastosowaé w szkoleniu
miodych kandydatoéw na kierowcow w wieku od 18 do 24 lat. Kierowcy-sprawcy
wypadkow (skazani za przestgpstwo drogowe lub z wilasnej inicjatywy) przychodzili na
zajecia teoretyczne do wyznaczonych szkét nauki jazdy. Byli do nich przygotowani pod
kierunkiem opiekujacego si¢ nimi wyznaczonego instruktora, ktéry wczesniej przeszedt
odpowiednie szkolenie w tym zakresie. Przyszli trenerzy — mtodzi sprawcy wypadkow
drogowych byli rekrutowani zazwyczaj za posrednictwem organdéw sadowniczych lub
organizacji 1 instytucji zwiazanych z problematyka wypadkéw drogowych, np.
stowarzyszen zajmujacych si¢ pomoca poszkodowanym w wypadkach drogowych.

Zlecenie sprawcom udzialu w kursach i zajeciach dla przysztych kierowcow, a wigc
wykonanie nieodplatnej pracy spotecznej, jest bardziej pozyteczne niz orzekanie im
matych wyrokow sadowych; jest rowniez pewna forma zado$Cuczynienia. Jest to
efektywniejsza metoda resocjalizacji sprawcy wypadku niz krétki pobyt w wigzieniu lub
wyrok w zawieszeniu, podczas ktorego nie ma z tej osoby pozytku dla spoteczenstwa.
MODULE Close-to koncentrowat si¢ na osobie sprawcy wypadku — jemu przypisano
gtowna role w zdarzeniu — jego sklonnosciom do ryzykownych zachowan, okoliczno$ciach
wypadku, konfrontacji z konsekwencjami, odbywaniem zasadzonej kary.

Zajecia z udziatem peer-mentoréw moga by¢ rowniez realizowane w szkotach $rednich,
w ktorych realizowane sa kursy na prawo jazdy.

Wazne bylo, aby sprawca miat jak najwigcej cech wspdlnych w grupa kursantow —
pochodzit z tej samej okolicy, byl w podobnym wieku, itd., tak, aby obecne na kursie
osoby identyfikowaly si¢ z nim i wyobrazaly sobie sicbie w jego sytuacji. MODULE
Close-to byl autentyczna opowiescia o wypadku, ktory wydarzyl w okolicy znanej
sluchaczom oraz byt spowodowany przez osobg w ich wieku; opowiescia o przyczynach,
skutkach 1 okoliczno$ciach zdarzenia. Bliskos¢ nadawcy i1 odbiorcy informacii,
emocjonalny charakter relacji potggowaty efekt przeprowadzanych w ten sposob zajec.

Spotkanie z trenerem-rowiesnikiem mialo przyczyni¢ si¢ do zmiany nastawienia
1 postaw u przysztych kierowcoéw odnosnie ich uczestnictwa i stwarzania zagrozen w ruchu
drogowym, aby uczestnik zaje¢¢ postawit sobie pytanie ,,jak ja bym si¢ zachowal na jego
miejscu?”.

Partnerzy projektu byli zdania, Zze metoda ,peer-to-peer” powinna by¢ szerzej
zastosowana wiaczona do realizacji w czgsci teoretycznej szkolenia kierowcoOw w krajach
UE.
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Aby oceni¢ jak taka prezentacja wplynela na kursantow, jak rowniez, aby oszacowac
jak dhlugo trwaja jej efekty po zakonczeniu kursu, prowadzone byly dodatkowe badania
przed i po realizacji zajg¢ oraz 3 miesiace po ukonczeniu catego kursu, poréwnujac grupy
uczestnikow kursu z 1 bez zaje¢ z rowiesnikiem — sprawca wypadku.

W kazdym z krajow bioracych udzial w projekcie przeprowadzono ewaluacje
wykorzystujac te same arkusze badawcze przetlumaczone na jezyki narodowe.

Ewaluacja dziatan w ramach projektu MODULE Close-to wykazata, ze najwigkszy
wplyw na zmiany postaw i zachowan kandydatéw na kierowcoéw mialy:
najcigzsze wypadki opisywane przez peer-mentorow,
gdy peer-mentor byt sprawca wypadku a nie ofiara lub §wiadkiem,
gdy peer-mentorzy byli w wieku 20-24 lat, czyli niewiele starsi od kursantow,
gdy peer-mentor byl naturalny, a jego historia byta opowiedziana emocjonalnie (czyli
gdy nie popadl w rutyne, a no to miata wptyw ilo§¢ wystapien w OSK, najlepiej byto
gdy historia byta opowiadana nie wigcej niz 5 razy),

e gdy grupa kursantow nie byta wigksza niz 20 o0sob.

Waznym eclementem ewaluacji projektu bylo badanie opinii uczestnikdw zajeé
MODULE Close-to na temat tego nowego elementu szkolenia kierowcow.

W tym celu w formularzu znalazty si¢ pytania tj.: co najbardziej zapadto w pamigé
uczestnikom zaje¢ MCT? Najczestszymi odpowiedziami byly: uczucia jaki targaty peer-
mentorem podczas opowiesci, emocje jakie towarzyszyty spotkaniu, informacje nt. tego
jaki wptyw wypadek miat na dalsze zycie peer-mentora oraz wiadomos¢ o zwykle bardzo
ciezkich konsekwencjach tego zdarzenia (wyrok, odszkodowanie, wyrzuty sumienia).

Na pytanie o to, co bylo najwazniejsze na tych zajeciach, kursanci odpowiadali, Ze:
uswiadomienie sobie ogromu konsekwencji wypadkow i tego, ze moga one zdarzy¢ si¢
kazdemu. Zwracali oni szczeg6lna uwage na to, ze mogli wystucha¢ tej historii z ust
kogos, kto naprawdg to przezyt.

We wszystkich 11 krajach bioracych udziat w projekcie az 70% uczestnikow zajeé
stwierdzila, ze beda one mialy wptyw na ich zachowania za kierownica. W Polsce ponad
75% uczestnikdow zgodzito si¢ z tym stwierdzeniem.

W ramach ewaluacji zbadano takze akceptacje tego nowego eclementu zajeé
teoretycznych w szkoleniu kandydatow na kierowcow, pytajac si¢ czy polecitby takie
zajecia innym kandydatom na kierowcéw — i tu w catej Europie az 96% uczestnikow
odpowiedziato, ze tak, w Polsce 100% uczestnikdw uwazato, ze nalezy poleci¢ te zajgcia
innym. Innymi stowy akceptacja tego dodatkowego elementu szkolenia byla bardzo
wysoka. [29, 30]

bezpieczenstwa ruchu drogowego
Organizatorem Road show jest Mota-Engil Central Europe S.A.
Program dotychczas byl realizowany w Holandii, Danii, Czechach,
Wielkiej Brytanii, Irlandii, Hiszpanii, Ameryce Lacinskiej (Meksyk,
==z (Gwatemala, Kostaryka, Panama, Kolumbia, Ekwador, Boliwia,
Paragwaj, Urugwaj, Argentyna).

Road Show to emocjonalny, multimedialny program edukacyjny dla
0sOb w wieku 15-24 lat przy zastosowaniu metody réwiesniczej, tzw.
,peer to peer”, przedstawiany na duzej scenie w kinie, teatrze, w ktorym
bierze udziat kilkaset uczestnikow. Wazna role w catym przedstawieniu
pelni odpowiedni nastroj, punktowe oswietlenie, muzyka i1 efekty

‘!!" »Road Show”: Miedzynarodowy program edukacyjny na rzecz
U‘ =33
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dzwigkowe. W programie wykorzystane sa efekty audiowizualne, informacje, refleksje
izeznania bezposrednich $wiadkow 1 uczestnikow wypadku drogowego z regionu,
w ktérym prowadzony jest Road Show. Spotkanie trwa 1 godzing. [21]

Edukacja réowiesnicza w szkolach zawodowych w ramach projektu SOL (Safe Our
Lives)

Wyniki badan wypadkéw drogowych, ktore miaty
miejsce w Austrii wykazaly, ze gtdbwna grupa bioraca w
nich udzial sa stabiej wyksztalceni mtodzi mezczyzni.
W  zwiazku ztym FGM (Forschungsgesellschaft
Mobilitdt, uczestniczylo wczeSniej jako realizator
MODULE Close-to w Austrii) podj¢to dzialania majace
na celu zwigkszenie $wiadomosci mtodych ludzi na
temat ryzykownej jazdy. Zwrocono si¢ do miodych
kierowcOw — uczniow szkdt zawodowych, ktorzy
niedawno otrzymali prawo jazdy izaczeli prowadzié
samochdd, z propozycja uczestniczenia w warsztatach z peer-mentorami. Zajgcia te sa
fatwe do realizacji w szkolach 1 mozna je dostosowa¢ do potrzeb réznych odbiorcow.
W trakcie zajec przedstawiane si¢ dane i fakty na temat bezpieczenstwa ruchu drogowego.
Ich czescia jest spotkanie ze sprawca wypadku, ktory opowiada swoja historie 1 mowi o
jego konsekwencjach. Osoby uczestniczace w zajeciach moga zdawac pytania. Czg$¢ zajeé
przeprowadzana jest z wykorzystaniem techniki praca w grupach. Program zostat poddany
ewaluacji.

Program edukacyjny bez jasno okreslonych celdow, oceny osiagnie¢ uczniow i ewaluacji
nie bedzie efektywny. Niestety, te podstawowe warunki nie zawsze sa uwzglednianie
w tworzeniu dziatan edukacyjnych z zakresu bezpieczenstwa drogowego.

Celem wielu z nich jest po prostu ,,zmniejszenie liczby wypadkoéw”. Taki cel jest godny
pochwaty, ale zbyt ogdlny i szeroki, aby udato si¢ go osiagna¢ dzigki jednym lub nawet
kilku zajeciom. Dlatego warto skupi¢ si¢ na konkretnym elemencie rzeczywisto$ci
drogowej, ktora stanowi problem dla mtodego uczestnika ruchu i go poglebiaé. Bledne jest
takze zatozenie, ze Swiadomo$¢ zagrozen i wiedza na ich temat przeklada si¢ na
prawidtowe postepowanie, a przeciez autorom zajeé z bezpieczenstwa drogowego wiasnie
na tym zalezy. Tworzac zatem dziatania edukacyjne z tego zakresu nalezy skupié¢ si¢ na
praktyce i1 systematycznosci. Inicjatywy opisane powyzej, cho¢ atrakcyjne i robigce
wrazenie, po dluzszym okresie czasu staja si¢ nieefektywne, gdyz mtodzi ludzie przestaja
si¢ utozsamia¢ z przedstawianymi w nich ludzmi i problemami lub przybieraja postawe
,mnie to si¢ nigdy nie zdarzy”. Pomimo to dziatania takie sa warto§ciowym i wartym
polecenia elementem edukacji brd, o ile beda traktowane jako uzupelnienie zajec
profilaktycznych realizowanych w szkotach i osrodkach szkolenia kierowcéow. [27]

3. Tutoring

Obecnie poszukiwany jest nowy model szkoly, ktory mialby zastapi¢ szkote tradycyjna.

Pojawily si¢ trzy koncepcje w tym zakresie:

e szkola alternatywna - Model szkoty oparty jest na odmiennym od tradycyjnego
systemie ksztalcenia 1 wychowania. W szkole alternatywnej uczniowie utrzymuja
swobodne i szerokie kontakty z réznymi srodowiskami spotecznymi, pobierajac nauke
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rowniez poza szkola tacza ja z praca, maja wplyw na dobor tresci, metod i srodkow

nauczania zgodnie z ich zainteresowaniami i planami zyciowymi,

e szkola ustawicznie doskonalona - zachowany jest system klasowo-lekcyjny, plany
i programy nauczania opracowywane sa przez wyspecjalizowane komisje bez
uprzedniego badania mozliwosci ich percepcji przez uczniow, pozostaje kierownicza
rola nauczyciela w wychowaniu i nauczaniu. Doskonaleniu poddawane sa gtownie
plany, programy, metody i §rodki nauczania,

o szkola zintegrowana - szkota jest jedna z wielu placowek edukacyjnych obok
srodkow masowego przekazu, internetu, organizacji spotecznych, kluboéw, bibliotek,
muzedéw itd. W tym uktadzie szkota pehni rolg inicjujaca, koordynujaca i kontrolng. W
procesie nauczania-uczenia si¢ powazne znaczenie przypisano mediom i Internetowi.
Wspolczesnie rowniez trudno jest opowiadaé si¢ $ciSle za jednym konkretnym

sposobem nauczania. Zarowno rola np. ucznia jako nauczyciela (tutoring), jak i tradycyjny
model edukacji nauczyciel — uczen wnosza bardzo wiele do procesu edukacyjnego
mitodego cztowieka. Idealem byloby dla prowadzacego zajecia potaczenie tych sposobow
nauki, aby dziecko wyniosto z lekcji wiedz¢ od profesjonalnego nauczyciela i mniej
wykwalifikowanego, ale mogacego wiele wnies¢ do rozwoju dziecka — tutora —
rowiesnika.

Tutoring, w ogblnym rozumieniu, oznacza towarzyszenie oraz wspieranie w procesie
uczenia si¢, rozwoju, przez osoby, ktore nie sa profesjonalnymi nauczycielami, ale
pomagaja 1 podtrzymuja uczenic si¢ innych w sposob interaktywny, celowy
1 systematyczny. osoby te okreSlane sa mianem tutoréw (ang. tutor = nauczyciel;
tutee=uczen).

Tutoring ma wiele form. Jedna z najbardziej powszechnych sa korepetycje.

Tutorem moze by¢ kazdy: rodzice, rodzenstwo, rowiesnicy. W sytuacji, gdy rowiesnicy
udzielaja pomocy w zrozumieniu zagadnienia, méwimy o pre—tutoringu, zwanym
tutoringiem rowiesniczym.

Dziecku tatwiej jest nasladowaé i analizowac postgpowanie rowiesnika niz osoby
dorostej. Nie wystepuje wowczas drastyczna réznica wiedzy 1 doswiadczen, poniewaz
dzieci doswiadczaja podobnych wymagan ze strony dorostych i podobnych trudnosci w ich
spetianiu.

Dyskusja miedzy dzieCmi petni wazna role w ich rozwoju poznawczym. Interakcja
z dorostym jest asymetryczna; dorosty ma wiladzeg, a to narusza warunek wzajemnosci
konieczny dla osiagania zrownowazenia w myS$leniu. Asymetria nie wystgpuje gdy
rowiesnik ma inny punkt widzenia, poniewaz kontakty rowieSnicze charakteryzuja si¢
rownowaga zdolnosci poznawczych. Z tego powodu interakcja oparta na schemacie
dziecko—dziecko prowadzi do wigkszego rozwoju poznawczego niz interakcja dziecko—
dorosty.

Kontakty réwiesnicze zmuszaja rozmawiajacych do kontroli i poréwnywania punktéw
widzenia dwoch stron; zwiazek miedzy dzieckiem a dorostym to gldwnie nieréwnosc
wiedzy 1 wladzy.

Podczas rozmowy rowiesnicy staja przed konieczno$cia wzajemnego wilaczenia si¢
W nig i jej podtrzymywania. W kontaktach z rowie$nikami dzieci chetnie zabieraja glos.
Ich wypowiedzi sa dluzsze, bardziej spojne i zréznicowane jezykowo. Dzieci nie
odczuwaja leku przez rozmowa, poniewaz nie boja si¢ skarcenia, poprawiania przez
nauczyciela.

W przypadku odmienno$ci zdan, dziecko nie wycofuje wlasnego punktu widzenia.
Dazy do jego wyjasnienia, sprecyzowania, skonfrontowania z punktem widzenia
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rozméwcey. Uczy si¢ przez to obrony wlasnego stanowiska i asertywnosci, a takze doboru

argumentow, by uzasadni¢ swoje zdanie i przekona¢ do nich partnera.

Glownym zalozeniem tutoringu jest nawigzanie, opartej na wspolpracy, interakcji
miedzy uczniami. Wymaga to istnienia wspolnego zadania/ zagadnienia, nad ktorym
partnerzy pracuja razem.

Tutoring rowiesniczy dzieli si¢ na dwie kategorie.

e Opierajacy si¢ na wspotpracy dwoch osob, gdzie jedna, pelni role nauczyciela, a druga,
pelniaca rolg ucznia, skupia si¢ na zrozumieniu tematu. Podczas tej interakcji, dziecko
— nauczyciel, pomaga dziecku — uczniowi w opanowaniu okres$lonej wiedzy. Taka
wspolpraca przynosi korzysci dla obu partnerow: tutor skupia na sobie uwage,
uzyskuje wiedz¢ od bardziej do§wiadczonej osoby, otrzymuje informacje zwrotne,
czuje si¢ swobodnie 1 ma poczucie bezpieczenstwa; tutor moze przeanalizowac¢ swoja
dotychczasowa wiedzg, uzupelnié¢ braki. Podczas tutoringu ksztaltuja si¢ takze
umiejetnosci analizy 1 konfrontowania wlasnego sposobu myS$lenia ze stowami
partnera oraz swobodnej wymiany mysli.

e Opierajacy si¢ na wspotpracy wigkszej liczby dzieci niz dwoje. Aby zadanie miato
warto$¢ edukacyjna musi zaistnie¢ konfrontacja migdzy ré6znymi punktami widzenia
oraz tzw. dyskusja transakcyjna (rozumowanie o rozumowaniu partnera). Przy
wspolpracy nie powinno wystapi¢ zjawisko dominacji punktu widzenia jednego
dziecka. Dyskusja migdzy wspolpracujacymi ze soba dzie¢mi umozliwia wzajemne
odkrycie podstaw indywidualnego sposobu myslenia kazdego z nich i podjecie proby
znalezienia wspolnego rozwiazania zadania. W tej formie edukacji, dzieci maja okazje
sprawdzi¢ si¢ w roznych rolach osoby uczacej i nauczanej, konsultanta pomystu
zaproponowanego przez grupg i obroncy wilasnego. Na skutek konwersacji i analizy
argumentow prezentowanych przez inne osoby w grupie, wystepuje zjawisko konfliktu
spoteczno — poznawczego, bedacego mechanizmem powodujacym zmiang sposobu
rozumowania. Konflikt ten pojawia si¢ w trakcie wspoOlnego rozwiazywania
probleméw, gdy dziecko natrafia na odmienny, cho¢ niekoniecznie whasciwy punkt
widzenia prezentowany przez partnera.

Wady i zalety tutoringu:

e Interakcja oparta na schemacie uczen-uczen nie jest w stanie zastapi¢ tradycyjnego
schematu nauczyciel — uczen.

e Rowiesnicy nie potrafig przekaza¢ kolegom wiedzy, jaka otrzymaliby od nauczycicla,
gdyz sami takiej wiedzy nie posiadaja.

e Rowiesnicy nie potrafia w zadowalajacy ucznia sposob rozwia¢ jego watpliwosci,
przedstawi¢ zagadnienie z innej strony i1 dobra¢ odpowiednie argumenty.

e Dzieci-nauczyciele koncentruja si¢ bardziej na samym zadaniu, niz na osiagnigciu celu
nauczania. Sposdb nauczania opiera si¢ bardziej na formie pokazu, prezentacji, niz na
slownym wyjasnieniu, co po kolei powinno nastapicé.

e Duzieci nie potrafia, tak jak dorosli, budowa¢ strategii w celu wsparcia dziecka w jego
wysitkach zwiazanych z uczeniem sig.

e Proces uczenia si¢ zachodzi gtdéwnie w kontekscie spotecznym. Dzigki przebywaniu z
ludzmi ujawniaja si¢ mozliwosci poznawcze dziecka. Ma ono wtedy mozliwosé
skonfrontowania swojej wiedzy z wiedza rowiesnikéw 1 ustalenia, co opanowato
dobrze, a jakie ma braki.

e Tutoring uczy jak si¢ skutecznie porozumiewaé, prezentowac swoje racje, przyjmowac
inny punkt widzenia.
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e Tutoring uczy wspotdziatania w roznych grupach, z réznymi dzie¢mi, nie tylko tymi,
ktore darza sympatia. [1, 5]

Podsumowanie

Edukacja dzieci i mlodziezy w zakresie bezpieczenstwa ruchu drogowego (brd)
prowadzona jest w wigkszo$ci krajow na Swiecie. Najczesciej adresowana jest do dzieci
w mtodszym wieku szkolnym oraz do przedszkolakdéw. Rzadziej edukacja brd objete sa
dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych (z niepetnosprawnosciami) i mtodziez.

Ostatnio mozna zauwazy¢ rosnace znaczenie edukacji wlaczajacej, zakladajacej
zasadnicza reforme¢ dotychczasowego systemu edukacji. Polega ona na umozliwieniu
uczniom z niepetnosprawnosciami nauki razem ze sprawnymi rowieSnikami w zwyktych
szkotach powszechnych. Wprowadzenie edukacji wlaczajacej do szkoét w Polsce wydaje
si¢ by¢ przesadzone. Decydujace znaczenie w tym zakresie maja przepisy umozliwiajace
rodzicom wybdr miejsca ksztalcenia specjalnego swojego dziecka (moze to by¢ szkota
ogolnodostepna, szkola z klasami integracyjnymi lub szkota specjalna).

Wprowadzenie edukacji wlaczajacej do szkot bedzie wymagalo zrewidowania
dotychczasowych tresci, metod i form wychowania komunikacyjnego oraz odpowiedniego
przygotowania nauczycieli do pracy w zakresie brd jednocze$nie z dzie¢mi sprawnymi
1 niepelnosprawnymi.

W edukacji miodziezy w zakresie brd duze znaczenie ma edukacja roéwiesnicza
(peer education). Pojecie edukacji rowiesniczej jest jeszcze w Polsce mato znane.
W przeciwienstwie do krajow Europy Zachodniej, gdzie od lat z sukcesem dziataja
programy wykorzystujace t¢ koncepcje, u nas weiaz w niewielkim stopniu wykorzystuje
si¢ potencjat zwiazany z wzajemnym uczeniem si¢ mtodych ludzi.

Edukacja rowiesnicza jest jedna z form edukacji nieformalnej. Edukacja nieformalna to
,hauka poprzez praktyke” (learning by doing). Nie ma tu nauczycieli dostarczajacych
wiedze z urzedu. Kluczowa role pelni natomiast edukator-rowiesnik zaangazowany
w organizowanie uczniom do$wiadczen edukacyjnych. Metody Peer Education uzywaja na
Swiecie organizacje zajmujace si¢ rdéznorodna tematyka 1 roznorodnymi grupami
odbiorcow. Poczawszy od skautow, przez organizacje eckologiczne, charytatywne,
przeciwdziatajace dyskryminacji, po koscioty.

Metoda ta jest szczegolnie efektywna w prewencji uzaleznien od narkotykow
i zachorowan na AIDS oraz w szkoleniu kierowcow, w ktérej ,,réwiesnik relacjonuje
problem rowie$nikowi”.
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